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Sissejuhatus

Kaesolev raport on koostatud Rahandusministeeriumi projekti ,Finantspadevuste ja
rahatarkuse arendamise kompetentsikeskus" raames ning keskendub rahatarkuse
Opetamise hetkeseisu ja arenguvdimaluste kaardistamisele Eesti haridusslsteemis.
Raport annab sisendi mitmetele projekti uurimiskisimustele, mis puudutavad
rahatarkuse omandamise meetodeid, dpetamise hindamist, dpetajate vajadusi ning
koostodd erasektoriga.

Projekti laiem eesmaéark on arendada Eesti elanike finantspadevusi ning tagada, et
rahatarkusega seotud teadmised ja oskused jouaksid slisteemselt nii formaalhariduse
kui mitteformaalse éppe kaudu kdikide Uhiskonnaliikmeteni. Kdesolev raport keskendub
jargmistele projekti uurimiskusimustele:

Uurimiskiisimus 2.2. Millised meetodid aitavad paremini omandada rahatarkust
erinevates Opiastmetes, st kuidas saavutada juba valjatootatud opivaljundeid?

Uurimiskiisimus 2.3. Kuidas hinnata rahatarkuse dpetamist koolides?

Uurimiskiisimus 2.5. Millist sisendit vajavad Opetajad ja 6ppejoud, et rahatarkust
Opetada?

Uurimiskiisimus 2.8. Milliseid  projektipdhist voi  praktilist Opet saab
interdistsiplinaarselt rakendada korg- ja Ulikoolides parendamaks rahatarkuse 6pet nii
Opetaja-, sotsiaal- kui erinevatel tehnilistel erialadel, kus seni rahatarkuse 6pe puudub
vOi on esindatud vdhesel maaral?

Uurimiskiisimus 3.6. Kas ja kuidas erinevad finantstemaatika mdjuisikute soovitused
ning ldhenemine inimeste rahatarkuse alasel koolitamisel ning finantskaitumise
mojutamisel Uldistest haridusvaldkonna ja pedagoogilistest lAhenemistest ning kuidas
tajuvad osapooled vastava lahenemise efektiivsust?

Kaesolevas raportis kasutatav uurimisklisimuste nummerdus erineb projekti
lahtellesandes toodud kusimuste nummerdusest tulenevalt vajadusele struktureerida
raport loogiliselt pusitatud ja nummerdatud kisimuste Umber. Projekti kiisimuste ja
kaesolevas raportis kasutatava nummerduse seos on toodud tabelis 1.



Tabel 1. Projekti kiisimuste ja kdesolevas raportis kasutatava nummerduse seos.

Projekti Raporti Sisu liihikirjeldus

kiisimus kiisimus

2.2 1 Rahatarkuse omandamise meetodid erinevates
Oppeastmetes

2.3 2 Rahatarkuse dpetamise hindamine koolides

2.5 3 Opetajate ja 6ppejdudude sisendvajadus

2.8 4 Projektipdhine ja praktiline 6pe korgkoolides

3.6 5 Finantsmojuisikute vs pedagoogiliste lAhenemiste
vordlus

Uurimiskisimustele vastamiseks viidi labi kvalitatiivne uuring, mille kaigus koguti
andmeid sUvaintervjuude kaudu. Algselt oli projekti metoodikas ette nahtud fookusgrupi
intervjuude labiviimine, kuid t60 kaigus otsustati Ule minna individuaalsetele
slvaintervjuudele. Selline metoodiline muudatus voimaldas saada intervjueeritavatelt
avameelsemaid ja detailsemaid vastuseid, kuna Uks-Uhele vestluses tundsid vastajad
end vabamalt ning said jagada ka kriitilisemaid seisukohti, mida rGhmavestluses ei
pruugi valja oelda. Samuti vdimaldas individuaalne formaat kohandada kusimusi
vastavalt konkreetse vastaja taustale ja kogemustele.

Kokku viidi labi 26 sUvaintervjuud erinevate sihtrihmade esindajatega: praktiseerivate
uldhariduskoolide &petajatega, pedagooge koolitavate ulikoolide programmijuhtidega
ning Uhiskonnas rahatarkust edendavate finantsmdjuisikutega. Valim koostati
mitmekesisuse pdhimottel, hdlmates eri vanuses ja kogemusega pedagooge erinevatest
Eesti piirkondadest ning erineva tasemega koolidest.

Raport algab teoreetilise raamistikuga, mis annab Ulevaate rahatarkuse
definitsioonidest, finantshariduse rollist finantskaitumise mojutamisel ning
perekondlike ja Ghiskondlike tegurite mojust rahatarkuse arengule. Seejarel kirjeldatakse
uurimismetoodikat ning esitatakse intervjuude tulemused struktureeritult vastavalt
kasitletavatele teemadele. Raport l6peb jarelduste ja poliitikasoovitustega.



1 Teoreetiline raamistik

Rahatarkus on OECD (2012, 2013) definitsioonide jargi kombinatsioon teadmistest,
oskustest ja kaitumisest, mis aitavad Uksikisikul oma heaolu maksimeerida. See
tdhendab, et rahatargalinimesel on olemas teadmised ja oskused, mis vdimaldavad teha
moistlikke finantsilisi otsuseid ning tulla nende tulemustel mh keerulistes olukordades
edukalt toime. Lusardi ja Mitchell (2007, 2014) naevad rahatarkust voimena kasutada
olemasolevat majandusalast teadmist informeeritud otsuste tegemiseks, sh oma
finantside planeerimiseks ning seeldabi heaolu kasvatamiseks. Nad lisavad, et
rahatarkuse alla kuuluvad muuhulgas laenukaitumine, pensioni ja saastude
planeerimine ning investeerimisotsused. Atkinsoni ja Messy (2012) ndevad rahatarkust
raha juhtimisena voimalikult efektiivsel viisil, mille lahutamatuks osaks on valdkondlikud
eelteadmised. Xiao (2008) mobistab eelarvestamise ja rahaplaneerimise all Uhelt poolt
sissetulekute juhtimist ehk tulu teenimise ja suurendamisega seotud tegevusi nagu
to6ootsimine, karjaari planeerimine ja investeerimine inimkapitali. Definitsiooni teine pool
hélmab kulutuste juhtimist, mh Ulekulutamise valtimist ja piisavate rahaliste vahendite
olemasolu rahaasjade kontrolli tulemusena. Stolper ja Walter (2017) lisavad, et mida
parem on finantskirjaoskus, seda paremaid finantsotsuseid nagu téhusam
eelarvestamine ja vastutustundlikum suhtumine sdastmisesse, tehakse. Rahatarkuse
Opetamine varajases eas, sh koolides on eriti oluline seetdttu, et mida noorem on
inimene, seda kergemini on tema psuhholoogia ja seelabi suhtumine rahatarkusesse,
maojutatav (Borghans et al. 2008).

1.1 Finantsharidus kui finantskaitumise oluline mojutaja

French ja McKillop naevad haridusliku interventsiooni positiivse klljena, et Ghiskonnad,
mis podravad tadhelepanu eeskatt rahatarkusele, vdivad r6dmustada oma liikmete
madalama tarbijavolgade taseme ule vorreldes Uhiskondadega, kus haridustase on
madalam (French, McKillop, 2016). Seejuures tuleb arvestada, et hariduslike
interventsioonide mdéjusus soéltub mh selle intensiivsusest. Fernandes et al. (2014)
kirjutavad, et kuigi finantskirjaoskus korreleerub positiivselt paremate finantsotsustega,
on finantshariduse moju finantskirjaoskusele siiski sageli pigem tagasihoidlik ja
lbhiajaline ning finantskaitumist on vbéimalik muuta pigem intensiivsemate ja
pikemaajaliste valdkondlike haridusprogrammidega. Ka Brown, Henchoz ja Spycher
(2018) joéudsid Sveitsi erinevaid keelkondi uurides jareldusele, et prantsusekeelses
kultuuris, mis on orienteeritud rohkem luhiajalistele eesmarkidele, on finantskirjaoskuse



tase madalam, samas kui riigi saksakeelses osas, kus kultuuriliselt on pikaajaliselt
domineerinud vaartus nagu saastlikkus, on finantskirjaoskuse tase kdrgem.

Ka Campell (2006) on soovitanud parema finantskaitumise saavutamiseks Uhiskonda
sekkuda labi finantshariduse andmise, tarbijakaitse regulatsioonide kehtestamise ning
finantstoodete labipaistvusnduete kehtestamise. Ta toob mh valja, et parem
finantsharidus ja sellest tulenev suurem teadlikkus parandab laenukaitumist, aidates
leibkondadel &ara kasutada turule tekkivaid soodsaid hupoteeklaenude
refinantseerimisvbimalusi. Samuti ndeb autor finantsharidusel positiivset seost
investeerimisega alustamisel. Sarnasele tulemusele on Uldise hariduse positiivse moju
osas joudnud Tallinna bdrsi andmeid kasutades ka Talpsepp, Liivamagi ja Vaarmets
(2019, 2020).

1.2 Perekond kui oluline tugi

Rahatarkuse arengul ning selles, kuidas votavad éppurid valdkonnaga seotud teadmisi
vastu, nahakse dUliolulist rolli sihtgrupi kodusel kasvatusel. Selle kdérval modjutab
finantsotsuseid sihtgruppi kuuluva ehk rahatarkuse 6pet saava isiku haridustase. Shim
et al. (2009) tdestavad 781 tudengi seas labi viidud veebikilsitluse andmete podhjal, et
sotsiaalses keskkonna puhul mangib finantsilise heaolu vdéimaliku eeltingimusena rolli
see, kuidas isik tajub oma vanemate ootusi ehk kui neilt oodatakse iseenesega
hakkamasaamist, mojutab see positiivselt nende akadeemilist edukust ning
finantsteadlike hoiakute kujunemist. Bucher-Koenen ja Lusardi (2011) toovad valja, et
akadeemiline edukus ja kbérgem haridustase on aga positiivses korrelatsioonis
finantsilise eduga. Tapsemalt tdhendab kdrgem haridustase autorite uurimuse kohaselt
paremat finantskirjaoskust ja investeerimisotsuseid ja seelabi kdrgemat sissetulekut,
samas kui madal finantskirjaoskus toob endaga kaasa vahese saastmise, aga ka
ebaratsionaalsed laenuotsused, nagu naiteks liiga kdrge intressi aktsepteerimine.

Vanemate rolli paremate finantsotsuste ja -kditumise juures on uurinud ka Norvilitis ja
MacLean (2010), kelle toost selgub, et need, keda on vanemate poolt suunatud paremate
finantsotsuste tegemisel, omavad tulevikus vaiksemaid krediitkaardivolagasid. Autorid
toovad valja, et vanemate eeskuju modjutab last ka teiste finantskaitumise aspektide
suhtes, naiteks téstab nende finantskirjaoskust.

Finantskaitumist mojutavate psuhholoogiliste tegurite puhul tuleb arvestada, et need ei
ole inimese elukaare jooksul pusivad ning seetdottu on ka rahatarkuse Oppes vaja
teadmisi pidevalt uuendada. Seda seetdttu, et isiksuseomadused vdivad muutuna
vastusena erinevatele kogemustele, seda eriti varajases lapsepdlves (Borghans et al.,
2008), Klontz et al (2011) hinnangul mojutab rahaga seotud uskumusi, millisesse
elanikkonna rihma inimene kuulub ning see vdib muutuda seoses inimese uhiskondliku
staatuse muutumisega hetkel, kui ta hakkab end mdne teise uUhiskonnagrupi osana
identifitseerima. Ka Fletcher ja Wolfe (2016) on jareldanud, et mittekognitiivsete tegurite



avaldumine ja moju suurus seotud isiku sotsiaalmajandusliku taustaga, naiteks kérgema
sissetulekuga perede lastel arenevad mittekognitiivsed oskused kiiremini ehk perekonna
majanduslikud ressursid modjutavad lapse psthholoogilist arengut ja seeldbi hiljem tema
finantskaitumist. Hsin ja Xie (2017) ndustuvad, et psuhholoogiliste tegurite madju
finantskditumise maaramisel pole elukaare jooksul pusiv, nad toovad valja, et see
muutub vastavalt vanemate sotsiaalmajandusliku staatuse muutumisele. Autorid
lisavad, et vanemate sotsiaalmajanduslik staatus méjutab mh ka laste akadeemilisi
saavutusi, kuid see mdju on ajas vahenev. Veel enam, majanduslikud ressursid ei modjuta
mitte ainult lapsi, vaid sissetuleku puudumine omab negatiivset mdju ka taiskasvanute
vaimsele tervisele, suurendades nende neurootilisust (Blazquez Cuesta & Budria, 2014).

1.3 Finantssuunamudijad ja koostoo erasektoriga

Lisaks kooliharidusele ning perekondlikele modjudele ndhakse rahatarkuse arengu
maojutamisel Uha suuremat rolli ka finantssuunamudijatel. Naiteks mdjutab rahatarkuse
osaks olevaid investeerimisotsuseid see, kui suur on haip Uhe vbOi teise
finantsinstrumendi Umber (Wolski, 2019). Sama autori hinnangul laheb mojuisiku
definitsiooni alla aktsiaturu madistes autoriteetne ja suure usaldusega isik, kes on
suuteline aktsiahindade muutust kas liigse kiitmise vdi laitmisega esile kutsuma. Vetka
(2022) on oma magistritdos lahtunud Euroopa Vaartpaberiturujarelevalve definitsioonist
ja kasitleb modjuisikuna reaalseid voi valjamoéeldud investoreid, kel on olemas
finantsalane padevus koos suure investeerimiskogemusega, kes esitavad jarjepidevalt
investeerimissoovitusi ning kelle eesmark on jduda oma soovitustega laiematesse
massidesse.

Kuigi finantsmojuisikute kditumine ei pruugi alati olla Uhiskonna huvides laiemalt, aitab
nende poolt avaldatav teave kaasa rahatarkuse arengule noorte seas ning mdjutab
positiivselt nende finantskaitumist. Siiski on moju tugevam nende seas, kel on koolist
kaasa antud korgem rahatarkuse tase. See viitab sellele, et koolides antav teave aitab
noortel eristada mdjuisikute poolt antava informatsiooni kasulikkust noorele endale ning
saada aru informatsioonist, mis voib olla esmalt finantsmajuisiku ja alles seejarel tema
jargija huvides (Jha, Jose, 2025).

Siiski on koostd6 uldharidusasutuste ja erasektori, tdpsemalt finantssuunamudijate
vahel oluline, kuna finantssunamudijad aitavad koolides Opetatavat taiendada.
Tapsemalt muudavad finantsmojuisikud rahatarkuse teemad kattesaadavamaks ja
kiirendavad seelabi rahatarkuse arengut (Hayers, Ben-Shumel, 2024)

1.4 Regulatsioonide parssiv efekt

Kuigi hariduslikud interventsioonid on rahatarkuse Uhiskondlikul arengul vajalikud, tuleb
siiski jalgida, et rahatarkusega seotud valdkondi riigi poolt Ule ei reguleeritaks. Naiteks on



leitud, et liigne reguleeritus voib parssida uute finantstehnoloogiate kasutuselevottu ning
joudmist sihtgrupini (Herdinata, 2020).

Kumar ja Kumar (2021) leiavad, et rahatarkuse arengu seisukohalt on ulioluline, et
erinevad finantsteenused oleksid voimalikult kattesaadavad. See tdhendab, et kdrgem
finantskirjaoskuse tase on positiivselt seotud finantsteenuste kasutamisega ning
rahatarkusega seotud olukord on parem piirkondades, kus regulatiivsed takistused
finantsteenustele ligipdasemisel on madalamad. Kaiser ja Lusardi (2024) lisavad, et
finantsteenustele ligipdasetavus peaks suurenema koos parema finantsharidusega, et
maandada riske erinevate finantsteenuste kasutusele votmisel.



2 Metoodika

Rahatarkuse olukorra, dpetamise ning arengusuundade kaardistamiseks viidi labi
sUvaintervjuud nii praktiseerivate dpetajate, pedagooge Opetavate Ulikoolide ajaloo ja
Uhiskonnadpetuse O6petaja dppekavade programmijuhtide ja/vdi vastutavate isikutega
ning rahatarkuse edendajatega Uhiskonnas. Respondentidelt vdimalikult avatud
tagasiside saamiseks lubati neile nende vastuste kasitlemist anontimsel kujul ning
kisimused (vt Lisa 1) tuletati eelpool kirjeldatud teooriast ja antud projekti raames
fookuses olevatest uurimisklsimustest. Tapsemalt otsib kaesolev raport vastust
jargmistele uurimiskisimustele (vastavus projekti uurimiskusimustele on toodud
sissejuhatuses tabelis 1):

1. Millised meetodid aitavad paremini omandada rahatarkust erinevates
Oppeastmetes, st kuidas saavutada juba valjatoodud 6pivaljundeid?

2. Kuidas hinnata rahatarkuse 6petamist koolides?
3. Millist sisendit vajavad dpetajad ja ppejdud, et rahatarkust dpetada?

4. Millist projektipdhist voi praktilist 6pet saab interdistsiplinaarselt rakendada kérg-
ja ulikoolides parendamaks rahatarkuse épet nii dpetaja-, sotsiaal-, kui erinevates
tehnilistel erialadel, kus seni rahatarkuse dpe puudub vdi on esindatud vahesel
maaral?

5. Kas ja kuidas erinevad finantstemaatika mojuisikute soovitused ning ldhenemine
inimeste rahatarkuse alasel koolitamisel ning finantskditumise mojutamisel
uldistest haridusvaldkonna ja pedagoogilistest lahenemistest ning kuidas tajuvad
osapooled vastava lahenemise efektiivsust?

Uurimisklsimuste kaardistamiseks ning rahatarkuse Opetamist puudutava
kaardistamiseks koostati intervjuude plaan. Seejuures defineeriti iga intervjuu alguses
rahatarkuse moiste, et osapooled saaksid sellest Uhtmoodi aru. Rahatarkuse moiste
selgitamisel l&ahtuti OECD (2012, 2013), Atkinsoni ja Messy (2012) ning Lusardi ja Mitchelli
(2007, 2014) eelpool kirjeldatud definitsioonidest. Seejarel sai dpetajatelt uuritud, mil
maaral nende koolis Opilastele tdna rahatarkust dpetatakse, kas vboimalik on votta
eraldiseisvat majandusega seotud ainet, voi on rahatarkuse teemad integreeritud pigem
teistesse Oppeainetesse. Samuti tehti intervjuu kaigus juttu sellest, kas ja kuidas



rahatarkuse alaseid teadmisi dpilaste puhul méodetakse ning millised on tulemused.
Samuti lasti 6petajatel teha ettepanekuid, mis vdiks seoses rahatarkuse dpetamisega
tdnasega vorreldes muutuda ning mida oleks selleks vaja. Viimaks uuriti intervjuu kadigus,
kui palju teevad 6petajad rahatarkuse teemade kéasitlemisel koostddd dpilaste koduga,
st vanematega.

Kokku viidi rahatarkuse dpetamise ja olukorda puudutavatel teemadel labi 26 intervjuud.
Nende arv kujunes pdhimottel, et uusi intervjueeritavaid lisatakse seni, kuni vestluse
kaigus ilmneb uut teadmist. Valdkonnaga seotud inimeste vastused hakkasid korduma
tegelikult juba varasemalt, kuid kontrolli mdttes sai vesteldud kvalitatiivse uuringu
labiviimise aluseks olevates eeldustes sisalduvast rohkemate isikutega.

Tabelist 2 on ndha ammendav nimekiri intervjueeritutest, kuid hilisem intervjuude
tulemuste kirjeldamine jaab intervjueeritutele antud lubaduse kohaselt anontiumseks
ehk konkreetset sisu ei omistata Uhelegi intervjueeritule.

Tabel 2. Nimekiri projekti raames intervjueeritud koolidest ning keeldunutest

Kooli nimi Vastanu roll Intervjuu tiiiip

1. | Tabivere Péhikool Oppe- ja arendusjuht Kirjalik

2. | Valga Gimnaasium Opetaja Keeldus
3. | Tartu Tamme GlUmnaasium Opetaja Kirjalik

4. | Tori P&hikool Opetaja Suuline
5. Paide Gumnaasium Opetaja Suuline
6. | Viimsi GUmnaasium Opetaja Suuline
7. Haabneeme kool Opetaja Suuline
8. Haabneeme kool Opetaja Suuline
9. Erakool Garant Opetaja Suuline
10. | Tallinna Sudalinna kool Opetaja Suuline
11. | Kuressaare Hariduse Kool Opetaja Suuline
12. | Orissaare Gumnaasium Opetaja Suuline
13. | Parnu Siitevaka Giimnaasium | Opetaja Suuline
13. | Parnu Koidula Giimnaasium | Opetaja Suuline
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14. | Gustav Adolfi Gimnaasium Opetaja Suuline
15. | Lasnamae Gimnaasium Opetaja Suuline
16. | Rocca al Mare Gimnaasium | Opetaja Suuline
17. | Hugo Treffneri Gimnaasium | Opetaja Suuline
18. | Jarvekiila kool Opetaja Suuline
19. | Tallinna 21. kool Opetaja Keeldus
20. | Tallinna Saksa Giimnaasium | Opetaja Suuline
21. | Tallinna Ulikool Ajaloo- ja Uhiskonnadpetuse Suuline
Oppekava juht
22. | Tallinna Ulikool Haridusteaduste 6ppejuht Kirjalik
23. | Tartu Ulikool Haridusteaduste instituudi Suuline
nooremlektor
24. | - Finantsmojuisik Kirjalik
25. | - Finantsmojuisik Suuline
26. | - Finantsmojuisik Suuline

Valimi koostamisel lahtuti mitmekesisuse pdhimadttest. Nii on jargnevalt kirjeldatavates
tulemustes esindatud mees- kui naissoost dpetajad ning sisse on toodud vanuseline
dimensioon. Oma moétteid jagasid nii alles alustavad kui juba oOpetamist pikalt
praktiseerinud pedagoogid. Samuti on uuringus hoolitsetud selle eest, et intervjueeritud
Opetajad kuuluksid vbéimalikult erineva tasemega koolidesse — vesteldi nii eliitkoolides,
erakoolides, kui tavakoolides praktiseerivate pedagoogidega. Kuivdérd pedagoogikat
dpetavad Eestis kaks Ulikooli — Tartu Ulikool ja Tallinna Ulikool, kaasati valimisse nende
korgharidusasutuste Opetajakoolituse eest vastutavad votmeisikud. Geograafiline
hajutatus paistab tabelist valja sel kujul, et valimisse on kaasatud vaga erineva
suurusega linnasid nagu naiteks Valga, Parnu, Tallinn, Paide voi Viimsi. Samuti on valimis
esindatud vaiksemad kohad nagu Tori voi Tabivere.

Antud valimi moistes mdistetakse eliitkoolina Hugo Treffneri GUmnaasiumit, Gustav
Adolfi Gimnaasiumit ja Parnu Sitevaka Gumnaasiumit, mis on jarjepidevalt tdéestanud,
et eksamitulemustega suudetakse silma paista ning mahtuda erinevate edetabelite
TOPidesse. Eraoolidena kusitleti Garanti ning Rocca al Mare kooli. Vastajate hulgast leiab
15 naistja 11 meest.
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Pedagoogide koolitamisega seotud programmijuhtidel uuriti, kuivdérd on praegused
pedagoogid valmis rahatarkuse teemasid dpetama ning lahtuvalt 6petajatelt saadud
sisenditest selle kohta, kas rahatarkuse teemadel oleks voimalik korraldada eraldi
taiendkoolitusi. Lisaks sellele, et taiendkoolituse vajaduse toovad valja praktiseerivad
Opetajad, on see levinud meetod Opetajate teadlikkuse tdstmiseks teistes riikides,
naiteks Soomes (Rahandusministeerium, 2024). Samuti raagiti programmijuhtidega
teemal, kuivord tuntakse tulevaste pedagoogide seas rahatarkuse teemade vastu huvi
ning kas ja mil viisidel saaks seda tdsta. Laiema klisimusena sai programmijuhtidelt
uuritud, milline ndeks nende hinnangul valja ideaalne rahatarkuse temaatikat sisaldav
Opetajate 6ppekava ning millist tuge nad selle Ulesehitamisel vajaksid. Tapsustavalt
kusiti, mida saaks pedagoogide dpetamisel vorreldes tdnasega paremini teha ning mis
muudatusi praegu takistab. Samuti kéasitleti, kas rahatarkust tuleks pedagoogidele
Opetada integreerituna mdénda dppeainesse voi eraldi ning millised praktilised oskused
on tanases kdrgharidusoppes teemaga seotult kaetud.

Kuivérd rahatarkuse alaseid teadmisi ei vii Uhiskonda ainult dpetajad, intervjueeriti
kdesoleva projekti raames ka finantssuunamudijatega. Intervjueeritute hulgas olid
nditeks Marin Vallikivi, Aripdeva investor Toomas (Juhan Lang, Aripdeva
investeerimisvaldkonna juht), Riin Maesalu jt. Kdigepealt uurisime rahatarkuse
edendajatel, milliseks hindavad nemad tadnapdeva noorte taset rahaasjade
korraldamisel. Sealt edasi liikusime selle juurde, kas rahatarkuse 6petamine koolides on
piisav ning mida peaks nende hinnangul muutma. Samuti, millised meetodid nende
praktikas valdkondlike teemade edasiandmisel kbéige paremini todtavad. Samuti
uurisime, millistest rahatarkusega seotud teadmistest jdab tdna suunamudijate
kogemuse pdhjal Ghiskonnas kdige enam puudu ning kust nemad oma teadmised on
ammutanud ning kuidas tervikuna Uhiskonnas rahatarkus inimesteni peaks jdudma ning
kes selle eest vastutama.

Ulal olevas tabelis on vélja toodud kéik isikud, kellega dnnestus saada kontakt. Kokku
saadeti intervjuupalvetega algselt valja 93 paringut. Kdige altimad olid vastama
korgkoolide pedagooge koolitavate 6ppekavade programmijuhid voi nende pooltviidatud
temaatikaga tegelevad ulikoolisisesed isikud. Samuti 6petajad. Kdige raskem oli kontakti
saavutamine finantsmojuisikutega, kes jatsid valdavalt korduvalt saadetud paringutele
vastamata.

Kaesoleva uuringu puhul olgu mainitud, et esinevad ka teatavad piirangud. Nimelt
puudub kvalitatiivse uuringu puhul véimalus Uldistada tehtavaid jareldusi kogu
populatsioonile. Selle piirangu minimeerimiseks tehti rohkem intervjuusid, kui
kvalitatiivse uuringu disain eeldaks. St rohkem hetkest, mil intervjuudest ilmnev
informatsioon hakkab korduma.

Intervjuude anallius pdhines korduvate mustrite ja teemade tuvastamisel, mida vorreldi
eelnevalt valja toodud teoreetilise raamistikuga. Lisaks on jargnevas tulemuste
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empiirilises anallUsis kasutatud illustratiivseid tsitaate, mis on valitud korduvate
teemade esile toomiseks ega ole seotud konkreetse vastaja identiteediga.
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3 Empiirilised tulemused

3.1 Rahatarkuse omandamise meetodid

Uurimiskiisimus: Millised meetodid aitavad paremini omandada rahatarkust erinevates
Oppeastmetes, st kuidas saavutada juba valjatootatud dpivaljundeid?

3.1.1 Integratsioon vs valikained

Suvaintervjuudes osalenud dpetajatest nentisid koik, et rahatarkusega seotud teemade
ehk pensioniplaneerimise, laenukditumise, investeerimise ja eelarvestamise
kasitlemine koolides pole pdhjalik. Finantskirjaoskusega seotud teemasid kéasitletakse
pigem integreeritult 6., 9. ja 12. klassi Uhiskonnadpetuse tundides.

Méned koolid paistavad silma parema olukorraga:

e (Gustav Adolfi GUmnaasiumis on finantskirjaoskuse moodul olemas ka
reaalteadustega seotud ainetes

e Hugo Treffneri Gimnaasiumis ja GAG-s on eraldi valikainena voimalik labida kolm
kursust majandusopetust

e Jarvekula kool pakub rahatarkuse teemadel dpilastele vabatahtlikku huvialaringi

e Erakoolides on voimalik rohkem ressurssi suunata rahatarkuse 6petamisesse

Opetajad toovad vilja, et valikained ei keskendu tihti ainuiliksi rahatarkusele vaid
majandusele laiemalt ning on vabatahtlikud. Rahatarkuse teemade integratsioon
erinevatesse dppeainetesse jaab tdna pigem ndrgaks ning piirdub Ghiskonnadpetuse ja
teatud juhtudel matemaatikaga. Mahu piirangu téttu ei ole voimalik tdna rahatarkusega
asendada Uhiskonnadpetuse 6ppekavas kasitletavaid laiemaid majandust puudutavaid
teemasid nagu naiteks maksundus, inflatsioon, t6dsuhted, makromajanduslikud
teemad jms. Selline asendus tekitaks olukorra, kus pole kindel, et rahatarkuse arveltvalja
jaavad majandusteemad muude ainete vabatahtlikkuse tottu nii kdikide Opilasteni
jouaks.

Integreeritud dppe eelis on selle kohustuslikkus — see jouab kdikide opilasteni. Samas
naevad dpetajad peamise probleemina selle killustatust: teatud rahatarkuse osasid
puudutakse kull erinevates ainetes, kuid siisteemseid seoseid dpilastel tekkida ei pruugi.

Kuivord rahatarkus valdkonnana on Uhiskonnadpetuse riiklikus 6ppekavas valja toodud,
on dpetajad kohustatud vahemalt mingil maaral definitsiooni alla kuuluvaid teemasid
Uhiskonnadpetuse (majanduse mooduli) raames kasitlema. Siiski nenditakse, et pigem
jaab kasitlus riigi tasandi teemade juurde ning eraisiku vOi indiviidi tasandil
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finantstarkusega seotud teadmiste edasiandmiseni tihti ei jouta voi joutakse
minimaalses mahus.

Erandina paistab silma erakool, kus 6ppemaksu toel on vdimalik rohkem ressurssi
suunata ka rahatarkuse Opetamisesse ning loodud on eraldi rahatarkuse (mitte
majanduse!) valikaine. Ainet saab labida alates seitsmendast klassist.

Siiski leiavad Opetajate kdrval intervjueeritud finantsmojuisikud, kes &petavad
rahatarkust koolislisteemi valiselt, et rahatarkuse teemade integreerimine teistesse
Oppeainetesse peab samuti jadma, sest nii on voimalik 6pilasi loomulikul teel nende
teemadega kurssi viia ning neis huvi tekitada.

Uhe vdimalusena rahatarkust senisest paremini ja terviklikumalt &ppeainetesse
integreerida, toovad intervjueeritud finantsmadjuisikud valja vbimaluse asendada senises
kohustuslikus kirjanduses ilukirjandus finantsharidust puudutava kirjandusega. Nii oleks
Opilased sunnitud ka kohustusliku kirjanduse raames eluks vajalikke finantsteadmisi
omandama. Voimaliku kohustusliku kirjandusena tuuakse valja Jaak Roosaare ,,Rikkaks
saamise Opik“, mis seletab lahti koik rahatarkuse definitsiooni alla kaivad madisted
praktiliselt ja lihtsalt ning motiveerib ka vaikeste summadega tekitama finantsteadlikke
harjumusi. Rahatarkuse kirjanduse teemat laiendades toodi valja, et Uks kohustuslik
teos voiks olla seotud investeerimispsuhholoogiaga, samas kui teine raamat vdiks harida
inimesi praktiliselt finantside osas. Raamatusoovitustena nimetatakse veel Warren
Buffetti biograafiat ,Lumepall®.

Leitakse ka, et integreeritud kohustuslik épe peab kaima koos valikainete ning
huviringidega. Intervjueeritavad tdid valja Kindluse kooli, aga ka Jarvekula kooli, kus
Opilastele korraldatakse eraldi rahatarkuse teemalist huviringi. Esimene valiti hiljuti
selles vallas ka Eesti parimaks kooliks. Veel usuvad rahatarkuse edendajad, et
rahatarkuse Opet saab integreerida juba lasteaedades 6petatavasse — naiteks toodi valja
Aruheina lasteaia naide, kus manguasjade kaasavotmisesse suhtutakse taunivalt, seda
just seetdttu, et tekitada lastes arusaam Uletarbimise miinustest ning arendada neis
loovust.

3.1.2 Praktilised ja mangulised meetodid

Opetajad nédevad vajadust ldheneda rahatarkusega seotud teemade &petamisele
mangulisemalt. Intervjuudest selgub, et dpilased tunnevad huvi eelkdige praktiliste
teadmiste jarele ning akadeemiline ja teoreetiline finantsharidus neid nii palju ei huvita.
»Kolmest tunnist rahatarkuse O&petamiseks ei piisa, kuid aeg, et mangida
investeerimismange, oleks seda kindlasti vaart®, viitavad dpetajad ajale kui vaartuslikule
sisendile, millega teisi sisendeid rahatarkuse dpetamisesse pdimida.
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3.1.3 Kitsaskohad tanases 0ppekavas

Probleemidena toovad 6petajad valja veel tanaste Uhiskonnadpetuse 6ppekavade liigse
mahukuse. ,Tundide maht kdikide nende Opetamiseks andmiseks on lihtsalt nii
katastroofiliselt vaike,“ koorub intervjuudest valja vajadus kas tundide arvu
suurendamise voi rahatarkuse jaoks eraldi dppeaine loomise vastu. Opetajad toovad
naiteks, et lisaks rahatarkuse teemadele tuleb 0&pilasteni viia makromajanduse,
maksunduse, varimajanduse ja valiskaubandusega seotu, samuti puudutakse todturu ja
poliitika ning riigikorraldusega laiemalt seotud teemasid. Rahatarkuse poole pealt jaab
tavaliselt aega naiteks peamiselt pensionislsteemi selgitamiseks.

Kuigi eraldi majandusega seotud valikaineid koolides tdna leidub, on 6petajad skeptilised
selles osas, et eraldi rahatarkusega seotud teemade suvitsi kdsitlemiseks aega voi veel
vahem eraldi 6éppeaine juurde tulemine tanaste rahaliste véimaluste juures realistlik
oleks. Nii nendivad Opetajad, et praegu joutakse olulisi teemasid Opilastele ainult
mainida, kuid suvitsi minek eeldab, et piisava huvi korral tuleks seda dpilaste poolt
iseseisvalt ja nende enda vabast ajast. Selliste rahatarkuse valdkonda kuuluvate
teemade hulka, mille jaoks tana aega napib, kuuluvad naiteks investeerimine, tdpsemalt
valuutade ja borsidega seonduv.

Kui eraldi rahatarkuse Oppeaine lisamine pole teostatav, pakuvad dopetajad valja
alternatiivi teha Uhiskonnadpetuse 6ppekavas rahatarkusega seotud teemadele ruumi
naiteks kodanikuthiskonda, sotsiaalseid suhteid ,,ja teiste Ummarguste“ teemade arvelt.

Muuhulgas looks eraldi dppeaine loomine olukorra, kus rahatarkusega seotud teadmiste
hindamine muutuks sarnaseks teiste kohustuslike ainete dpivaljundite médtmisega ega
oleks enam oma paindlikkuse toéttu erinev nagu tanaste valikainete puhul.

3.2 Rahatarkuse opetamise hindamine

Uurimiskiisimus: Kuidas hinnata rahatarkuse 6petamist koolides?

Rahatarkusega seotud teemade alaseid teadmisi mdddetakse tana hindeliselt peamiselt
selles mahus, mis on integreeritud teistesse dppeainetesse.

Intervjuudest selgunud tahelepanekud hindamise kohta:

. Opilaste huvi rahatarkuse valdkondade vastu on suur, eriti investeerimise osas

¢ Investeerimisega seotud testide tulemused on Opilaste seas tavaliselt kdige
paremad

¢ Pensioniteema tundub opilastele kauge ja seetdttu ei jdua alati sihtgrupini

e Praegu pole piisavalt testitud, millised meetodid l6puks kdige paremini tdotavad

Rahatarkusega seotud teemade alasid teadmisi méddetakse tdna hindeliselt peamiselt
selles mahus, mis on integreeritud teistesse dppeainetesse. Siiski kaardistavad 6petajad
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pidevalt oma dpilaste huvi ka nende teemade osas, millest soovitud mahus tana raakida
ei joua. Naiteks kinnitavad d6petajad, et dpilaste huvi rahatarkuse valdkondade vastu on
suur. Erinevalt dpetajate valmisolekust seda slvitsi dpetada on dpilaste huvi kdige
suurem just investeerimise, tdpsemalt rikkaks saamise kohta. ,Noorus tahab rikkaks
saada,” kinnitas uUks intervjueeritu. Teine intervjueeritu lisas, et investeerimisega seotud
testide tulemused on dpilaste seas tavaliselt kdige paremad. Veel selgus intervjuudest,
et dpilased tunnevad huvi eelkdige praktiliste teadmiste jarele ning akadeemiline ja
teoreetiline finantsharidus neid nii palju ei huvita.

See on ka pdhjus, miks pension, mida uhiskonnadpetuse tundides teiste rahatarkuse
valdkonda kuuluvate teemadega vorreldes rohkem kasitletakse, alati sihtgrupini ei jdua —
pensionini on dpilasel veel aega ning teema tundub kauge. Investeerimise vallas
nimetavad dpetajad praktilise naitena naiteks liitintressi olemust ja kdverat — kdige
rohkem kdnetavat dpilasi see, kui neile graafikul naidata, mitmendaks eluaastaks milliste
summadeni on voimalik jduda ning kuna ja kui palju selleks tuleb investeerida. Samuti
todtab Opetajate hinnangul o&pilastes huvi tekitamise vahendina see, kui paluda
kaardistada neil oma unistused ning teha samm-sammuline realistlik finantsplaan
nende saavutamiseks. Ka koolides esinemas kéivad pangaliidu inimesed kasutavat
saastmise propageerimisel sarnast nippi. Nii on jéutud olukorrani, kus tihti selgub
Opilastele sdastmisest raakides, et paljudel on hoiused juba olemas. Praktilised naited
voivad aga olla veelgi lihntsamad - naiteks piisab rahatarkuse edendajate soénul sellest,
kui naidata 6pilastele, kui palju aitab tanklast kohvi ostmata jatmine aastas raha saasta
ning kombineerides seda investeerimise ja liitintressiga, ka kasvatada.

Ajaprobleemi leevendusena nahakse mh seda, kui rahatarkusega seotud teemad oleks
senisest tugevamalt integreeritud ka teistesse Oppeainetesse, nhagu naiteks
matemaatikasse.

3.2.1 Koduse keskkonna roll

Opetajad tina otsest koostddd rahatarkuse kéasitlemisel koduga ei tee, kuid teatavad
kokkupuutepunktid on olemas.

Intervjuudest selgub, et Opilaste eelteadmised rahatarkusest séltuvad tugevalt
perekonna taustast:

¢ Oluliselt paremate eelteadmistega on Opilased, kelle vanemad ise investeerivad
voi omavad kogumiskontot

e Kehvem eelteadmiste tase joonistub valja maapiirkondades

¢ Eliitkoolide opetajad hindavad oma Opilaste taustateadmisi kdrgemateks kui
tavakoolide 6petajad

e Opilaste huvi rahatarkuse vastu on tugevas korrelatsioonis vanemate
haridustasemega
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Kuigi teooria osast tuli valja, et rahatarkuse juurdumist noorte seas toetaks lisaks koolis
Opetatavate ka kodune kasvatus, siis Opetajad tadna otsest koostdodd temaatika
kasitlemisel koduga ei tee. Siiski nenditakse, et teatud Llbdigus on Uhiseid
kokkupuutepunkte. Naiteks kui Opilasele anda kodutddks isikliku nadala eelarve
koostamine, selgub tihti, et vanemad on talle seejuures abiks olnud.

Nende naidete pbdhjal vdib jareldada, et perekonnad suhtuvad rahatarkuse dpetamisesse
pigem soosivalt ning peavad seda oluliseks. Siiski koorub intervjuudest ka valja, et
leibkondade arusaam rahatarkusest on vaga erinev ning seetdttu ka dpilaste valdkondlik
teadmiste tase erinev.

Naitena tuuakse valja, et oluliselt paremate eelteadmistega on 6pilased, kelle vanemad
kas ise investeerivad vdi vahemalt omavad naiteks kogumiskontot. Kehvem eelteadmiste
tase joonistub seejuures paremini valja maapiirkondades.

Hoolimata sellest, et rahatarkuse dpet Uhiskonnas annaks paremini korraldada, leiavad
Opetajad, et noorte teadmised selles vallas paranevad. ,,Osades rahatarkusega seotud
valdkondades, naiteks kruptovaluutasid puudutavas on nad targemad kui mina,”“ nentis
Uks intervjueeritutest. Siiski tuuakse valja, et opilaste taust on vaga erinev ning séltub
palju sellest, milline on nende perekondlik taust. ,Osadel on juba alaealisena
investeerimise taust ning nad soovivad ettevdtjatest vanemate eeskujul osaleda
opilasfirmade loomises, kuid leidub ka neid, kes isegi elementaarsel tasemel selle
valdkonna vastu huvi ei tunne.“ Sama toovad valja ka projekti raames intervjueeritud
finantsmojuisikud, kelle sonutsi paistavad nende poole poorduvatest noortest
eelteadmistega silma just need, kes on varasemalt naiteks koos oma vanematega
investeerinud.

Niisiis jareldavad &petajad, et dpilaste eelteadmised rahatarkusest séltuvad sellest,
milline on nende perekonna varanduslik taust. Intervjuudest selgub, et eliitkoolide
Opetajad hindavad oma oOpilaste rahatarkuse alaseid taustateadmisi kdrgemateks kui
tavakoolide dpetajad. Naiteks tuuakse valja, et kodune taust on eriti kehv Lasnamael,
samas kui hiipe teadmistes on margatav Kadrioru ja Pirita koolides. Opetajate hinnangul
on Opilaste huvi rahatarkuse vastu tugevas korrelatsioonis nende vanemate
haridustasemega.

Siiski aitab klassisisest l6het dpetajate kogemuse pdhjal parandada see, kui kutsuda
klassi ette majandusteemadel radkima moni selles vallas edukas lapsevanem.

3.3 Opetajate vajadused

Uurimiskiisimus: Millist sisendit vajavad dpetajad ja dppejdud, et rahatarkust
Opetada?
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3.3.1 Kitsaskohad opetajate teadmistes

Tavakoolides jaab rahatarkuse valdkondadest kdige rohkem varju investeerimisega
seotu, sest intervjueeritud 6petajad tunnistavad, et neil napib selles valdkonnas piisaval
tasemel teadmisi.

C)petajad nendivad, et tapselt see, mida rahatarkuse all koolides kasitletakse, séltub
hasti palju 6petaja isikust, varasemast kogemusest ja kokkupuutest nende teemadega.
Siiski leidus intervjueeritavate hulgas ka investeerimisteadlikke &petajaid. Nii saab
kokkuvottes jareldada, et rahatarkusega seotud teemasid kattev teadmine on
Opetajaskonnas pigem ebauhtlane.

Positiivse poole pealt tuuakse valja riikliku strateegiat rahatarkuse edendamiseks, mille
tulemusena on Opetajate valdkondlike teadmisi juba erinevate tegevuste raames
tostetud. Siiski ndhakse, et rahatarkuse teemade tdstatamine, Opetajate koolitamine
ning uletldse valdkonna pildis hoidmine peavad toimuma jarjepidevalt. Seda ei saa teha
projekti korras, sest rahatarkuse alla kadivad valdkonnad on pidevas arengus. Samuti
vOtab aega see, et dpetajad Ulelildse teadvustaksid teema olulisust.

3.3.2 Oppematerjalide vajadus

Konkreetsed vajadused:

¢ Rahatarkusega seotud Ulesannete pank koos (video)materjalide ja testidega
e Toovihik praktiliste rahatarkuse alaste llesannetega

¢ Metoodilised materjalid, mida igapaevaselt koolis kasutada

e Videoformaat, mis noori kbnetab

Naiteks naeksid dpetajad senisest veelgi rohkem kattesaadavaid dppematerjale. Neid
tana kall leidub, kuid peamiseks probleemiks on nende kaootliline levik. ,Rahatarkuse
opetamiseks oluline vdiks olla kokku koondatud. Samuti toovad opetajad valja, et
tanaseid noori konetab Uha enam videoformaat, mida voiks kaaluda ka rahatarkuse
materjalide loomisel.

Materjalide kujundamisel naevad Opetajad, et nende koostajateks voiksid olla
rahatarkusega igapaevaselt tegelevad praktikud, naiteks pankade peadkonomistid,
juristid ja/vbi pankurid. Samuti méjutab rahatarkuse arengut &petajate hinnangul
tehisintellekti areng, mis andvat kohati kehva finantsnou. Ideena toodi valja korjata kokku
suuremad Al poolt tehtud vead finantsvaldkonnas ning neid ka dpetamise tasandil
kommunikeerida.

3.3.3 Taiendkoolitusvajadus

Olukorra parendamiseks soovivad dpetajad regulaarseid taiendkoolitusi.

Opetajad ndevad head taiendkoolitust:
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e Pigem projektipdhise ja vaiksemamahulisena, kuid sagedasena
¢ Mikrokraadide vormis ulikoolidest
¢ Regionaalselt kdttesaadavana (mitte ainult Tallinnas)

Samuti tuuakse valja, et dpetajate ettevalmistamine rahatarkusega seotud teemade
viimiseks koolidesse peaks algama Ulikoolidest ehk pedagoogide dpetamisest. ,,Praegu
pole kahjuks dpetajakoolituses isegi Uhiskonnadpetus piisaval tasemel sees, majandus
ega rahatarkus ammugi mitte,“ nentis Uks intervjueeritu. Ta lisas, et dpetajad, kes
soovivad rahatarkusega seotud teemasid oma dppeainetesse integreerima, peavad seda
praegu eelkdige iseseisvalt juurde dppima. ,,See on seni kdige suurem kitsaskoht, sest
Opetaja O6petab seda, mida taise kdige pareminiise oskab, mitte seda, midataise ei oska
jarahatarkus kuulub tana kahjuks viimaste hulka.”

Olukorra parendamiseks soovivad dpetajad regulaarseid taiendkoolitusi. Seda selleks, et
teemasse saaksid paremini stiveneda ka need, kel ulikooli l6petamisest kauem aega
moddas ning kes labisid pedagoogikadppe ajal, mil rahatarkus polnud veel teemana
Uhiskonnas vaartustatud. ,,Keskmine Opetaja on ikkagi Ule viiekimne aasta vana ja
oppinud ndukogude ajal,” viildatakse 6petajahariduse vananemisele.

Opetajad ndevad seejuures head taiendkoolitust pigem projektipdhise ja
vaiksemamahulisena, kuid sagedasena. Samuti kaidi lauale idee, et Eesti ulikoolid voiks
hakata pakkuma mikrokraade rahatarkuse dpetamiseks. Positiivse nditena rahatarkuse
edendamisel abiks olevatest kursustest mainiti intervjuus TalTechi ,,Eraisiku rahanduse*
kursust, mis motiveeris dpetajat kohe oma teadmisi dpilastega jagama ning kui ,,selliseid
asju oleks sagedamini, oleks teema ka dpilaste ees rohkem pildis“

Rahatarkusega seotud teemadele lisaks nahakse vajadust didaktilise koolituse jarele
mahus, mis vdimaldaks dpetajatel hiljem omandatud valdkondlike teemasid oskuslikult
oma Oppeainetesse integreerida. Veel oleksid 6petajad tanulik metoodiliste materjalide
olemasolu eest, mida neil oleks rahatarkusega seotud teemade Gpetamisel vbimalik
igapaevaselt koolis kasutada. ,,Praegu peame neid ise valja modtlema ja see nduab niigi
vahese ajaressursi juures taiendavat pingutust” Ka rahatarkust edendavad
finantsmdjuisikud peavad metoodilisi materjale vaga oluliseks, naiteks tuuakse valja, et
noortele praktiliste teadmiste edasiandmine on palju lihtsam labi rahatarkuse teemaliste
lauamangude mangimise. Probleemina nahakse, et praegu pole piisavalt palju testitud,
millised meetodid l6puks kdige paremini todtavad, seetdttu ndhakse vajadust dpilaste
taset parast erinevate dpetamismeetodite kasutamist kasvdi lihtsate testide labiviimise
kaudu sagedamini mdota.

Opetajatele taiendkoolituse véimaluste pakkumise osas ndhakse olukorda paremana
Tallinnas, kuid rdhutatakse, et muudest regioonidest parit dpetajatel on pealinna
sbitmine tihti keeruline ning tegelikkuses tuleks viia koolitusi rohkem ka teistesse
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regioonidesse. Opetajad kinnitavad seejuures, et parast inspireeriva koolituse labimist
on nad seal kajastatud teemasid ka oma tundides Opilastele vahendanud.

Paludes opetajatel kirjeldada tanaseid vbimalusi, kuidas nad end rahatarkuse vallas
harivad, nimetati Uksikuid koolitusi, millest on reeglina mooddas 3-4 aastat. Osad
Opetajad on lugenud eraldi selle teemalisi raamatuid ning need, kes investeerivad,
uurivad valdkonna kohta aktiivselt ja iseseisvalt ka internetist.

Samuti on vestlustest dpetajatega margata olulist huvi rahatarkuse teemade vastu.
»Finantsiline hakkamasaamine ja oma ressursside planeerimine on niivord oluline, eriti
kui me vaatame, mis seisus on meie riik ja teame, et pensioni me tdéendoliselt kunagi
saama ei hakka,” rdakis Uks intervjueeritutest. Seejuures peetakse oluliseks, et lisaks
teoreetilistele teadmistele oleks dpetajatel rohkem rahatarkuse teemadel ka praktilist
kogemust ehk naiteks eelise annab see, kui dpetaja ise on investor.

3.3.4 Valdkondlike ekspertide kaasamine

Lisaks O6petaja enda teadmiste olemasolule on vbéimalik rahatarkust edasi anda labi
valdkondlike ekspertide kaasamise.

Tahelepanu juhiti ka sellele, et lisaks dpetaja enda teadmiste olemasolule on véimalik
rahatarkust edasi anda labi valdkondlike ekspertide kaasamise, keda tundidesse
esinema kutsutakse. Naitena nimetati pangaliidu inimesi ning Uks kool nimetas Opilaste
seas vaga populaarseks osutunud eksperdina Viljar Arakast. Intervjueeritud leidsid, et
valdkondlikel ekspertidel on teadmisi rohkem, kui mdne taiendkoolituse raames on
voimalik dpetajatele edasi anda. Kilaliste kaasamine on dpetajate hinnangul vdéimalik
siiski ainult koolides, kus on olemas majanduse valikaine, kuna Uhiskonnadpetuse
tundide arv kipub selleks pigem vaikeseks jaama. Valikainete kitsaskohana tuuakse aga
valja, et seda ei pruugi kdik dpilased vdtta ning nii voib rahatarkus jouda piiratuma hulga
Opilasteni.

Positiivse poole pealt tdéid Opetajad valja, et majandusteemasid taielikult
pedagoogikadppest valja ei ole jaetud. Naiteks oli Uks kusitletutest on dpetajaharidust
saades kokku puutunud avaliku sektori 6konoomikaga.

3.4 Korgkoolide roll ja 6ppekavade sisu

Uurimiskiisimus: Milliseid projektipohist vdi praktilist dpet saab interdistsiplinaarselt
rakendada kérg- ja Ulikoolides?

Pedagoogide koolitamisega tegelevate Ulikoolide sénul sisaldab &petaja Ope
uldkasvatusteaduslikke ja pstihholoogiaaineid. Sellesse moodulisse rahatarkuse ained
nende kinnitusel ei kuulu.
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Peamised probleemid:

e Uhiskonnadpetuse ja ajaloo dpetajate dppekava on lthendatud - ressurss jaguneb
kahe aine vahel

e Uhiskonnadpetuse didaktikat on ajaloo kérval olnud pigem véhe

e Enamus ressursist laheb didaktikale, erialateadmisi eeldatakse eelnevalt

e Rahatarkust peetakse niSiteemaks demokraatiateemade korval

Pedagoogide koolitamisega tegelevate Ulikoolide sonul sisaldab Opetaja Ope
uldkasvatusteaduslikke ja psthholoogiaaineid, mille peavad ladbima kbikide ainete
Opetajad. Sellesse moodulisse rahatarkuse ained nende kinnitusel ei kuulu.
Ainedpetajate erialane ja didaktiline ettevalmistus, mis Tallinna Ulikooli puhul
moodustab kolmveerandi magistridppe mahust, toimub teistest instituutides ning
rahatarkuse teemade Opetamine soltub konkreetsest Oppeainest ja Oppejoust. Samal
ajal peetakse rahatarkusealaste teadmiste taseme tdstmist Uhiskonnas koolide
ulesandeks, mille eelduseks on Opetajate soov moista igapaevaseid rahatarkusega
seotud aspekte, aga ka ettevotlusprotsessi sisuliselt ja teoreetiliselt.

Uhiskonnadépetuse pedagoogide koolitamisel tuleb (ilikoolide programmijuhtide sénul
arvestada sellega, et Oppekava raames valmistatakse lisaks ette ka ajaloodpetajaid. See
tdhendab, et ressurss jaguneb sisuliselt kahe 6éppeaine vahel.

Laiemalt nimetatakse probleemina tulevastele pedagoogidele suunatud 6ppekavade
piiratust. Tapsemalt lAheb enamus Opetajate Opetamise ressursist didaktikale ehk
Opetaja padevuste arendamisele. Selles osas, mida nad 6petama hakkavad, eeldavad
ulikoolid, et neil on erialateadmised juba dpetaja dppekavale tulles varasemalt kaes.
»olUgavat erialateadmiste andmist ei ole, on vaid moned valikained, kus neid oskusi on
voimalik arendada, aga eraldi mingit erialaainet, sh rahatarkuse oma, on keeruline
Oppekavasse sisse tdsta, sest ruumi lihtsalt ei ole,“ nentis Uks intervjueeritud
programmijuhtidest.

Kuivord Uhiskonnadpetust on koolide oppekavades vahe, antakse tulevastele
pedagoogile selle aine dpetamisel ka vabamad kaed, mis tahendab, et nad saavad ise
valida, millised teemad saavad suurema fookuse. Nii séltub ka rahatarkuse dpetamine
Uhiskonnadpetuse aine raames pigem konkreetsest dpetajast ja tema valdkondlikest
teadmistest.

Programmijuhid ndevad jargmisi lahendusi:

e Uhiskonnadpetuse ja ajaloo didaktikate lahkuléémine

e Uhiskonnadpetuse mikrokraad, kuhu rahatarkuse ained sisse integreeritud

e E-0ppe pdhised tasanduskursused erialateadmiste tdiendamiseks

e Pedagoogideks asumine varasemalt majandusalaseid teadmisi omavatele
isikutele
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Selleks, et Uhiskonnadpetuse teemadele jaaks rohkem ruumi, ndhakse lahendusena
Uhiskonna ja ajaloo didaktikate lahku l66mist. Programmijuhid ndevad vajadust
Uhiskonnadpetuse 6ppe praktilisemaks muutmist. Siiski peetakse rahatarkust endiselt
pigem teemaks, mis on muude Uhiskondlike teemade kdrval pigem kitsas ning seetdttu
on selle teemaga seotud teadmiste andmine tulevastele pedagoogidele jatkuvalt kehvas
seisus. Lisaks nahakse Uhe lahendusena seda, kui pedagoogideks asuksid varasemalt
majandusalaseid teadmisi omavad isikud.

Opetajate poolt vilja toodud tdienduskoolituse vajadust peetakse kiill oluliseks, kuid
Uksmeel selles osas, kas see peaks olema rahatarkuse teemaline, naiteks mikrokraadi
votmes, puudub. Pigem nahakse Uhiskonnadpetuse lahku l6dmisel ajaloost véimalust,
et tekib just Uhiskonnadpetuse mikrokraad, kuhu on rahatarkuse ained sisse
integreeritud. Samuti on programmijuhtide kinnitusel juba tdna kdikidel 6petajakoolituse
Oppekava tudengitel voOtta taienduskursuseid tasuta teistest Oppekavadest
erialateadmiste tasandamiseks. Viimase puhul on kill probleemiks see, et kui
Opetajakoolitus toimub sessioondppes, siis tasanduskursused reeglina mitte ning see
voib ajaplaneerimisel saatuslikuks saada. Viimasele ndhakse lahendust e-6ppe pdhiste
tasanduskursuste labi, mis vdéimaldaks enne pedagoogikadppekavale asumist enda
erialateadmised endale sobival ajal ara taiendada.

Lisaks selgus intervjuudest, et tulevastel pedagoogidel puudub rahatarkuse teemade
Opetamise vastu nii suur huvi, kui arvata voiks. Rohkem tuntakse huvi demokraatia,
kodakondsuse, aga ka Ukraina sdja valguses rahvusvaheliste konfliktide lahendamise
teemade vastu. Samal ajal ettevotlusdpe hdlmaks endas algteadmisi majandusest,
finantsidest, eelarvestamisest, turundusest, innovatsioonist ettevotluses ning vastavaid
oskusi ja hoiakut. Probleemina ndhakse, et dppima tulevad noored justkui valistavad
ettevdtlusteema haridusest ega leia, et nad peaksid seda koolis ise dpetama asuma.
Niisiis kardavad programmijuhid, et sellises olukorras ei pruugi ka taiendkoolitustest
l6puni kasu olla. Lahendusena tuleks dpetajaharidust andvatel Glikoolidel leida ressurss
majandus- ja ettevotluskirjaoskusega seotud aine(te) populariseerimiseks tulevaste
Opetajate hulgas, sest praegu tulevad sageli dpetajaks dppima noored, kes ei ole
majanduse ega ettevotlusvaldkonnaga varem kokku puutunud. Siiski selgus
intervjuudest programmijuhtidega, et kui majandusteemasid oli tulevastele
pedagoogidele tutvustatud, siis tekkis neil ka valmisolek ja soov teemade 6petamiseks
tulevikus oma oOpilastele.

Kui éppekavades ettevdotlusega seotud aineid vabaainena pakkuma juhtutakse, kipub
huvi olema pigem vaike ning ainet tullakse votma pigem ikkagi selleparast, et dppekava
lAbimiseks on vaja tadiendavaid ainepunkte. Ning kuna valikaine maht on 6 EAP-d, siis
seda ei peeta erialateadmiste andmiseks tulevasele dpetajale piisavaks. Naiteks vajaks
ka programmijuhtide hinnangul 6petajatele edasi andmist metoodika, kuidas ikkagi
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tapsemalt rahatarkuse teemasid oma Oppeainetesse integreerida viisil, et dpilastel
tekiks teemast terviklik pilt ja seosed. Integreerimist on vaja eraldi 6petada.

3.5 Finantsmojuisikute roll

Uurimiskiisimus: Kas ja kuidas erinevad finantstemaatika maojuisikute soovitused ning
lAhenemine inimeste rahatarkuse alasel koolitamisel?

3.5.1 Finantsmojuisikute lahenemised

Sarnaselt Opetajatele toovad erasektoris tegutsevad rahatarkuse edendajad valja, et
noortel on enim huvi investeerimise ehk rikkaks saamise vastu.

Finantsmojuisikute tdhelepanekud:

e Tahelepanu koitmiseks tuleb ise tunda teema vastu siirast huvi ja olla ka ise
investor

e Pensioniteema tundub noortele kauge, pensionisammastele ei osata mdelda

¢ PISA testide head tulemused on eksitavad - teadmised vdivad olla, aga praktikas
neid ei rakendata

e Rahatarkus peaks olema elementaarne nagu hambapesu

Lisaks koolile markavad opetajad, et Uha enam jduab rahatarkus nende dpilasteni labi
erasektoris tegutsevate finantsmajuisikute. Nad naevad, et koost6o
finantsmojuisikutega aitaks Opetajatelt koormust maha votta. Siiski nahakse
finantsmojuisikute kaasamisel haridusse ka ohukohtasid — naiteks eeskuju andmist
riskantsetesse varadesse, nagu krUptovaluutad, investeerimise osas. ,,Opilased on
paraku sellised, et kui keegi kuskil Utleb, et nii saab rikkaks, siis nad kipuvad seda
automaatselt tosiselt vOtma,” viidatakse noorte seas veel vahearenenud
analUusivoimele. Samas voivad noorte seas positiivselt mojuda edukad eeskujud — kuna
naiteks eelpool mainitud liitintressi todle hakkamine votab aega, soovitakse kellegi naitel
naha, et tulemus on kannatlikkuse korral pariselt saavutatav.

Sarnaselt Opetajatele toovad erasektoris tegutsevad rahatarkuse edendajad
(finantssuunamudijad) valja, et noortel on enim huvi investeerimise ehk rikkaks saamise
vastu. Seejuures kusitakse neilt kdige enam riskantsete varade ehk kruptovaluutade
kohta. Rahatarkuse edasiandjatele pannakse aga sudamele, et tahelepanu kditmiseks
tuleb ise tunda teema vastu siirast huvi ja olla ka ise investor.

Kui dpetajad toid valja, et pensioniteema tundub dpilastele pigem kauge, siis sama on
marganud ka finantssuunamudijad. Pensionisammastele ei osata mdelda ning palgatulu
teenivate inimeste maksusoodustustest ollakse vaheteadlikud. Kriitikat sai ka teise
pensionisamba vabatahtlikuks muutmine, mis on téstnud noorte hulgas pensionivarade
realiseerimist. Seda olukorras, kus noortel pole pensionikontodele joudnud
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markimisvaarseid summasid koguneda ning vaikeste summade realiseerimise nimel
kaotatakse voimalus kogumist jargmise kiimne aasta jooksul jatkata (teatavasti ei saa
parast raha valjavotmist 10 aastat uuesti teist pensionisammast avada).

Finantsmojuisikud lisavad, et kuigi PISA testides on Eesti noored pigem oma teadmistelt
korgetel kohtadel, siis see info on eksitav — teadmised vdivad olla, aga praktikas neid ei
rakendata. Tuuakse valja, et rahatarkusega on olukord hasti siis, kui seda teadvustatakse
ja rakendatakse Uuhiskonnaliikmete poolt samamoodi ja elementaarsena nagu
hambapesu. Need teadmised peaks olema midagi, mida rakendatakse eriliselt neile
motlemata, elementaarsena. Ka finantsmojuisikud on marganud, et huvi sadstmise ja
pensioniteemade vastu on pigem vaiksem, samas kui investeerimise vallas teadmised
noorte hulgas Uha paranevad ning seis on oluliselt parem kui varem.

3.5.2 Koostdo haridussusteemiga

Finantsmojuisikud leiavad, et rahatarkuse teemade integreerimine teistesse
Oppeainetesse peab jaama.

Koostdovdimalused:
¢ Kohustusliku kirjanduse asendamine rahatarkuse teemalistega

e Koostd6d pankadega, kes on vdotnud noored Uheks oma kdige olulisemaks
sihtrihmaks

¢ Rahatarkuse teemalised investeerimislaagrid
¢ Rahatarkuse dppe integreerimine juba lasteaedadesse

Rahatarkuse edendajad toovad muuhulgas valja, et Uha lihtsam on teha valdkondliku
koostddd pankadega, sest viimased on votnud noored Uheks oma kodige olulisemaks
sihtrihmaks. See laheb kokku opetajate poolt taheldatuga, et pangaliidu inimesed
kaivad kdige suurema heameelega koolides esinemas. Samuti tuuakse valja, et pangad
on aktiivselt arendamas noortele suunatud tooteid, mis vdimaldavad rahatarkusega
seotud aspekte paremini nende teadvusesse viia. Samuti nimetavad finantsmojuisikud
Jaak Roosaare poolt noortele korraldatud investeerimislaagri ning leiavad, et sellist tuupi
ettevotmisi voiks olla rohkem.

3.5.3 Regulatiivsed takistused

Finantsmojuisikud t6id muuhulgas valja, et kohtavad noorte ees esinedes sageli motet,
et investeerida soovitakse, kuid see ei ole voimalik. Seda pohjusel, et investeerimiseks
on vaja vanemate ndusolek ja konto, mille avamine nduab arvestatavat burokraatiat.
Finantsmojuisikute kogemuse podhjal kdélab noortele esinedes tihi kisimus, et mis
mottega investeerimise vastu huvi tunda, kui neil seadus seda nagunii teha ei vdimalda.
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Siiski selgus Opetajaga tehtud intervjuudest, et mingi hulk &pilasi suudab seda
blrokraatiat vanemate toel lletada ning leidub neid, kel on investeerimiskonto olemas.
Need opilased omavad dpetajate hinnangul ka suurema tdendosusega hoiuseid ning
oskavad tundides kisida keerukamaid rahatarkuse valdkonnaga seotud kisimusi.
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4 Jareldused ja kokkuvote

Kokkuvétlikult leiavad rahatarkuse edendamisega tegelevad Opetajad, pedagoogide
koolitamisega seotud Ulikoolide programmijuhid, aga ka finantsmojuisikud, et kuigi
rahatarkuse alaste teadmiste tase uhiskonnas ja noorte hulgas tduseb, saab selle
parandamiseks veel palju dra teha. Praegu on rahatarkuse 6pe killustunud, integratsioon
erinevatesse Oppeainetesse ei pruugi tekitada 6ppurites teemade vahel slusteemseid
seoseid ning 6petajatel napib teadmisi nende tekitamiseks.

Seetdttu peetakse oluliseks nii paremat rahatarkuse dpetamise alast integratsiooni
erinevate Oppeainete vahel, aga ka tadiendavate teemakohaste huviringide ja/vdi
valikainete olemasolu koolides. Kuivord dpetajad ei pea end alati padevaks rahatarkuse
teemade edasi andmisel ning Uulikoolide O6ppekavades puudub ajaline ressurss
valdkondlike teadmiste tdstmiseks, ndhakse Uhe lahendusena koost6dd erasektoriga.

Tapsemalt selgub labi viidud intervjuudest, et kuivord ei dpetajatel, ega pedagooge
Opetavatel ulikoolidel puudub tdna tugev ressurss rahatarkusega seotud teemade
finantsmojuisikute kaudu. Tapsemalt on véimalik teha nendega koostodd rahatarkuse
teemade viimisel dpilasteni, kutsudes neid koolidesse esinema, aga ka kasutades nende
pooltloodud metoodikat, nditeks kohustusliku kirjandusena. Samuti on koolidel vbimalik
teha edukat koostodd pangaliiduga, kes keskendub intervjuude pdhjal tdna just noorele
tulevasele kliendile ning seda nii sdastmise, pensioni kui investeerimise vallas.

Lisaks réhutavad 6petajad, et vajavad rahatarkusega seotud teemade edasiandmiseks
senisest sUsteemsemat, aga ka praktilist dppematerjali ning aega ja praegusega
vorreldes suuremaid teadmisi dpetamiseks. Viimase arendamiseks tuuakse positiivse
naitena erinevad projektipdhised kursused voi vbimaluse votta mikrokraadi tasandil
rahatarkusega seotud aineid ulikoolidest.

Selleks, et huvi investeerimisteemade vastu dpilaste seas tduseks, on vaga tahtis, et
Opilastel oleks vboimalus antud teemaga ka praktiliselt tegeleda. Kdigepealt peab
rahatarkusega seotud teemade dpetamine olema praktiline ning toimuma valjatdédtatud
metoodika alusel. Selleks sobivad naiteks erinevad lauamangud, aga ka dpetajate poolt
toodud vaga praktilised naited, mis annavad kdega katsutava tunnetuse Uhe voi teise
otsuse mojust joukuse kasvatamisel. Sealt edasi peaks riik intervjueeritute hinnangul
leevendama regulatsioone, et juba varajases nooruses ning rahatarkuse 6ppe korvalt
tekiks voimalus naiteks kasvdi oma tasku raha investeerides omandatut praktikas jarele
proovida.
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Lisaks rahatarkuse edendamisele koolide ja mdjuisikute kaudu rdhutavad nii
teaduskirjandus kui teemaga seotud isikud vajadust selle jarele, et ka noorte kodudes
oleks valdkondlikud teemad au sees. Mida enam saastmisest, eelarvestamisest,
hoiustamisest aga ka investeerimisest kodudes raagitakse, seda tdenaolisem on, et
koolisisteemi kaudu antavad niigi napid teadmised jouavad sihtgrupini. Voi veelgi enam,
tekitavad taiendavat huvi teemade kohta ise uurida ning vajadusel paluda vanematelt abi
end investeerimiskontoga seotud burokraatiast labinarimisel.

Niisiis selgub labiviidud uuringust, et rahatarkuse edasine areng nduab koostd6d nii noori
Opetavate koolide, pedagooge koolitavate llikoolide, kodude, aga ka finantsmojuisikute
vahel. Seejuures on vaja seda koostood senisest enam koordineerida, et info, mis
sihtgrupini erinevatest allikatest jouaks, oleks slsteemne ning vdimaldaks seoste ja
tervikpildi moodustumist sihtgrupi teadmuses. Koostd6 suvendamiseks eri osapoolte
vahel saab riik aidata muuhulgas regulatsioonide kohandamisega ning pedagooge
koolitavad kdrgkoolid senisest enam rahatarkusega seotud dppele keskendumisega.
Viimasel juhul tuleb programmijuhtide sénul leida taaskord ajaline ressurss.

Jargnevalt oleme toonud valja intervjuude kaigus kogutud soovitusi, mis voiksid
rakendamisel anda positiivset efekti rahatarkuse edendamisele.

Poliitikasoovitus 1: Vaadata ule dppekavades olev kohustusliku kirjanduse nimekiri
selle pilguga, et teha ruumi rahatarkusega seotud raamatutele.

Poliitikasoovitus 2: Lisada gumnaasiumi o6ppekavasse juurde Uks rahatarkuse voi
majandusalane eraldi kursus, et vihendada Uhiskonnadpetuse dppekava koormust ning
anda ruumi rahatarkusega seotud teemadele.

Poliitikasoovitus 3: Opetajatel voiks olla rahatarkusega seotud lilesannete pank, kust
votta vastavaid (video)materjale ja teste.

Poliitikasoovitus 4: Teadmiste praktilist rakendamist toetaks Uhiskonnadpetuse
rahatarkuse teemaliste materjalide k&rvale todvihiku tekitamine koos praktiliste
rahatarkuse alaste llesannetega.

Poliitikasoovitus 5: Jagada senine dpetajate koolitamise ressurss pigem vaiksemateks,
aga sagedasemateks kursusteks, toetada mikrokraadiopet kdrgkoolides.

Poliitikasoovitus 6: Prioritiseerida rahatarkust kontekstis tana Opetajakoolituses
pakutavate teiste teemadega ning vastavalt seatud prioriteedile sellele 6petajakoolituse
oppekavas antud mahtu korrigeerida.

Poliitikasoovitus 7: Uhiskonnadpetuse 6petaja ja ajaloo dpetaja dppekavad vdiksid olla
eraldiseisvad 6ppekavad, mitte Uhised.
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Poliitikasoovitus 8: Nouda magistritasemel pedagoogikadppesse astujatelt
majandusalaseid eelteadmisi voi teatud majanduse voi rahatarkuse 6ppeainete (nagu nt
eraisiku rahanduse dppeaine, valikkursuse voi taienddoppena) labimist 6pingute jooksul.

Kokkuvétlikult leiavad rahatarkuse edendamisega tegelevad &petajad, pedagoogide
koolitamisega seotud Ulikoolide programmijuhid, aga ka finantsmojuisikud, et kuigi
rahatarkuse alaste teadmiste tase uhiskonnas ja noorte hulgas tduseb, saab selle
parandamiseks veel palju &ra teha. Jargnevalt on ara toodud peamised jareldused
uurimiskisimuste kaupa:

Kiisimus 1 (projekti uurimiskiisimus nr 2.2) - meetodid: Praegu on rahatarkuse 6pe
killustunud. Oluliseks peetakse nii paremat integratsiooni erinevate dppeainete vahel kui
ka taiendavate huviringide ja valikainete olemasolu koolides.

Kiisimus 2 (projekti uurimiskiisimus nr 2.3) - hindamine: Hindamine toimub peamiselt
integreeritud 6ppe raames. Eraldi kursuse loomine véimaldaks sisteemsmat hindamist.

Kisimus 3 (projekti uurimiskiisimus nr 2.5) - dpetajate vajadused: Opetajad vajavad
regulaarseid taiendkoolitusi, koondatud dppematerjale ning metoodilist tuge.

Kiisimus 4 (projekti uurimiskiisimus nr 2.8) - korgkoolid: Pedagoogikadppes on
rahatarkuse teemad marginaalsel kohal. Lahendusena nahakse Uhiskonnadpetuse ja
ajaloo didaktikate lahkulddmist ning mikrokraadiprogramme.

Kiisimus 5 (projekti uurimiskiisimus nr 3.6) - finantsmojuisikud: Koosto6 erasektoriga
aitab taita lunka, mida koolisusteem taita ei suuda.
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Lisa 1: Intervjuude plaan

Opetajad:

1.

Teaduskirjanduses on leitud, et hariduslik taust, sh kohustuslik rahatarkuse 6pe
madjutab inimese finantskirjaoskust positiivselt — mil m&aral tdna Teie koolis
rahatarkust dpetatakse? (Uurimiseesmark 2)

Kuidas see tapselt valja naeb — millises mahus teemasid kasitletakse ja kas eraldi
ainena vai integreeritult teistesse dppeainetesse? (Uurimiseesmark 1)

Millistele teemadele podrate Uhiskonnadpetuses kdige enam rdhku - kas
eelarvestamine, laenamine, pensioniplaneerimine vdi investeerimine?
(Uurimiseesmark 1)

Kas olete mdé6tnud, kui hasti need teadmised oOpilaste poolt vastu voetakse?
(Uuimiseesmark 2)

Kas Teie hinnangul vdiks midagi rahatarkuse Opetamisel muuta?
(Uurimiseesmargid 1, 2)

Kui mainite, et ruumi Uhiskonnadpetuse dppekavas on rahatarkusega seotud
teemade edendamiseks pigem vahe, siis kas rahatarkus peaks olema prioriteet ja
milliste teemade arvelt rahatarkusele ainekavas ruumi teha? (Uurimiseesmark 3)

Mis neid muutusi takistab? (Uurimiseesmark 3)

Kas ja millist koost6dd teete rahatarkusega seotud teemade Gpetamisel Opilaste
koduga? (Uurimiseesmargid 1, 3)

Kuivérd teadlikud Teie hinnangul d&pilased, kes Teile tundi satuvad,
rahatarkusevaldkonnas on? Kas nende perekonnast saadud eelteadmised on
piisavad? (Uurimiseesmark 2)

Programmijuhid:

1.

Kas ja millises mahus dpetatakse tana Teie Ulikoolis tulevastele pedagoogidele
rahatarkusega seotud teemasid? (Uurimiseesmark 4)

Kas see 6pe on piisav selleks, et tulevased pedagoogid suudaksid neid teadmisi
tulevikus oma dpilastele edasi anda? (Uurimiseesmark 4)

Kas juba praktiseerivatel pedagoogidel on vbimalik Teie ulikoolist vdtta ka
rahatarkusega seotud tdiendkursusi voi naiteks isegi mikrokraadi?
(Uurimiseesmark 4)
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Mida saaks rahatarkusega seotud teemade Opetamisel tulevastele
pedagoogidele vorreldes tdnasega parandada? (Uurimiseesmark 4)

Mis seda takistab? (Uurimiseesmark 4)

Kui Teil oleks vdéimalik luua ideaalne rahatarkusega seotud kursus, siis milline see
valja naeks? (Uurimiseesmark 4)

Finantsmojuisikud:

1.

Kuidas on Teie tunnetus, millisel tasemel on tana noorte rahatarkuse alased
teadmised? (Uurimiseesmark 5)

Mis kiisimustega tana enim Teie poole podrdutakse? (Uurimiseesmark 5)

Kas rahatarkuse 6pe koolides tundub olevat piisav voi kui ei, siis millised on
vajakajdamised teadmistes? (Uurimiseesmark 5)

Millised meetodid teie kogemuse pdhjal rahatarkuse edasiandmisel kodige
paremini tootavad? (Uurimiseesmark 5)

Kust Teie rahatarkusega seotud teadmisi omandate? Kuidas end taiendate?
(Uurimiseesmark 5)

Kuidas saaks Uhiskond tervikuna rahatargemaks, kes peaksid selle nimel tegema
omavahel koostdod ning millist tuge ja kellelt oleks selleks vaja? (Uurimiseesmark
5)
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